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um descrédito que parte de duas vertentes; a
dos docentes, e a dos discentes. Os alunos
apresentam uma indisciplina em sala de aula
RESUMO gue ultrapassa todos os limites do seu papel

neste espaco. Eles mantém desinteresse pelo

A indisciplina em sala de aula e a farsa de conteldo da aula, desvinculado da sua
ensinar e aprender no ensino bésico, na realidade. Aceitam qualquer coisa sem
escola publica brasileira na atualidade sofre de questionamento, desde que nado sejam
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cobrados por isso. Indiferente de ser o ensino,
para jovem ou adulto - EJA. Os professores,
por sua vez, se sentem desrespeitados pelo
poder publico, com baixos salarios, falta de
recursos e condicbes fisicas da escola.
Frequentemente transmitem o contetudo que
dominam, independente da sua inclusédo no
Plano de Ensino. A significativa quantidade de
profissionais, disponiveis no mercado da
educacdo, e a dificuldade de conseguirem
novos empregos, faz com que os professores,
desvalorizado, aceitem sem reclamar, os
indignos salarios. Com os salarios e o moral
em baixa, o magistério perdeu o sentido de
orgulho que ostentava no passado. O gosto
pela profissdo deixou em seu lugar,
resignacdo e desencanto. Como uma vélvula
de escape para os préprios problemas, o
professor usa a sala de aula como palco para
manifestagdo da sua frustracdo. Desiludidos,
permanecem inertes diante da indisciplina e do
desvalor da profissdo. Sem éxito e sem
estimulo sedam-se impotentes, repetindo
informacdes desvinculadas dos planos de
aula. De um lado observa-se a reivindicagéo
social pela ensinagem de qualidade, e por
outro a reivindicagcdo da categoria pela
remuneracdo digna pelo trabalho. Sem uma
resposta a estas manifestacdes, ambos,
profissionais e comunidade, se deparam com
0 descaso do poder publico. Assim, o0s
problemas educacionais brasileiros
permanecem, ante o olhar indiferente dos
politicos. Estes, neles se focam, apenas na
época da campanha eleitoral. O que
compromete a solucdo do duplo problema.
Considerando este cenéario, a causa da
indisciplina em sala de aula vai muito além da
indisciplina do aluno, ela esbarra na inércia do

professor, passivo diante da insatisfacdo

salarial. A busca da ensinagem com qualidade
e da valorizacdo do ensino depende de um
salario digno para professor. Este, na
impossibilidade de receber o reconhecimento
financeiro impde ao discente o que tem de
arquivo passivo, sem investir na busca de
novos conhecimentos para cumprir um

programa de aula estruturado.

ensino,  aprendizagem,

indisciplina.

The indiscipline in the classroom and the farce
of teaching and learning in basic education, in
Brazilian public school currently suffers from
disbelief that part of two parts; the teachers,
and the students. Students have a classroom
indiscipline that surpasses all limits its role in
this space. They keep disinterest by the
contents of the class, unlinked from its reality.
Accept anything without question, provided
that they are not charged for it. Indifferent to be
teaching, for teens or adults-EJA. Teachers, in
turn, feel disrespected by the Government,
with low salaries, lack of resources and
physical condition of the school. Often transmit
content that dominate, regardless of their
inclusion in the curriculum. The significant
amount of professionals available on the
market, and the difficulty of getting new jobs,
makes teachers, devalued, accept without
complaint, the unworthy wages. With wages
and low morale, the Magisterium has lost the
sense of pride that sported in the past. The
taste for the profession left in its place,

resignation and disenchantment. As an outlet
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for their own problems, the teacher uses the
classroom as a stage for expression of their
frustration. Disillusioned, remain inert in the
face of indiscipline and the worthlessness of
the profession. Without success and without
stimulus are powerless, repeating unlinked
information of lesson plans. On the other hand
there is the social demand for quality learning,
and on the other the claim for remuneration by
category worthy work. Without a response to
these events, both professional and
community, if faced with the indifference of the
Government. Thus, the Brazilian educational
problems remain before the indifferent eyes of
politicians. These, they focus, just at the time
of the election campaign. This compromises
the solution to the double problem.
Considering this scenario, the cause of
indiscipline in classroom goes far beyond
student indiscipline; she stumbles on the
professor's inertia, passive in the face of wage
dissatisfaction. The pursuit of learning and
appreciation of quality teaching depends on a
decent salary for a teacher. This, it is
impossible to receive the financial recognition
imposes on the students you have passive file,
without investing in the search for new
knowledge to fulfill a structured classroom

program.

teaching, learning, indiscipline.

O objetivo desta investigacdo €
compreender a indisciplina em sala de aula e a
farsa de ensinar e aprender no ensino basico,
na escola publica atual. Pensar o processo de
aprendizagem e ensinagem, nos dias atuais

que desacreditado por parte dos docentes e
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discentes gera uma representacdo de
aprendizagem e ndo uma construcdo de fato.
Os professores desiludidos trabalham apenas
pelo raso salario, e os alunos indiferentes a
aprendizagem buscam os certificados de
conclusdo, indiferente da aquisicdo de
competéncia para utiliza-lo.

A metodologia  utilizada  para
compreender 0 processo centrou-se na
pesquisa bibliogréafica, observagdo in loco, e
analise do discurso dos professores que
atuam na de ensinagem do ensino basico na
escola publica brasileira. Foi observado se na
ensinagem onde existe a parte burocrética, do
“Plano de Ensino” este foi seguido em seus
conteldos propostos e cumpridos na integra,
ou se eles ndo saem do papel. Pesquisou-se
se o conteudo transmitido pelo professor é o
tema do plano de ensino ou o tema que ele
domina, ou algo que leu, ouviu, ou discutiu
recentemente, independente de estar ou nao
no contexto.

A justificativa da pesquisa é verificar
se no cotidiano do ensino, os professores
utiizam métodos tradicionais com livros
didaticos, onde os alunos copiam, fazem
resumos e ai se encerra esta dindmica, com o
conteldo aplicado. Se os alunos estédo
convictos de que aprendem porque acreditam
gque a aplicacdo do conteddo demonstra
conhecimento necessario em sua fase de
aprendizagem. Se o método com o qual o
professor desenvolve as aulas conta com a
participacdo e o interesse dos alunos.

A hipétese é que exista atualmente
uma indiferenca dos alunos em se informar
sobre o plano de ensino e assim aceitam
qgualquer coisa sem questionamento, desde
gue ndo sejam cobrados por isso, porque nao

estdo interessados na aprendizagem. Outro
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aspecto que envolve este processo € a
pressao social, pela ensinagem de qualidade.

E comum os responsaveis pelos
alunos reclamarem do ensino, da escola e do
professor, tomando a frente da situacéo,
desconsiderando a “autonomia” dos filhos. Os
valores dos pais aparecem em primeiro plano,
as familias esquecem que os filhos necessitam
desenvolver a autonomia para usa-la o resto
de suas vidas. Mas eles ndo estdo
interessados.

A pedagogia do fingimento de ensinar
é tdo real quanto os diplomados sem nenhum
conhecimento que se multiplicam no mercado
de trabalho a cada dia.

As aulas se resumem em conversas
paralelas e a avaliagdo ndo acontece, porque
o professor ndo tem o0 que exigir. Como nada
foi ensinado, nada podera ser exigido dos
alunos, e o professor pede apenas um
resumo. A auséncia da prova evita futuras
reclamacfes na direcdo. Como ndo existiu
uma aula de qualidade, e o professor ndo
explicou nada, os alunos leem e fazem
resumos, sem nenhum entendimento. Neste
encontro, nada foi ensinado, e muito menos
aprendido conforme Boechat (2011). E assim
tanto na educacdo de jovens, quanto de
adultos, o que denuncia uma necessidade de
se analisar as praticas pedagogicas, e a partir
delas compreender as suas especificidades.

Refletindo sobre a complexidade do
processo de aprendizagem e ensinagem a
hipotese da indisciplina em sala de aula e da
farsa de ensinar e aprender é que; primeiro: a
busca da ensinagem com qualidade e da
valorizagdo do ensino depende de um salério
digno para professor. Segundo: este, na
impossibilidade de receber o reconhecimento

financeiro impbe ao discente o que tem de

arquivo passivo, sem investir na busca de
novos conhecimentos para cumprir um
programa de aula estruturado. Terceiro: 0s
alunos apresentam indisciplina em sala de
aula e ultrapassam todos os limites do seu
papel neste espago porque estdo
desinteressados pelo conteido da aula que é
desvinculado da sua realidade. Quarto: eles
aceitam qualquer coisa sem questionamento,
desde que ndo sejam cobrados por isso.
Indiferente de ser o ensino, para jovem ou
adulto - EJA.

Analisar estas praticas e reflexdo
sobre estas questBes & o principal objetivo,
desta pesquisa que terd como principal foco a
investigacdo das causas da indisciplina em
sala de aula. A verificagdo de como se da uma
aprendizagem de qualidade, valorizando a
ensinagem tanto da Alfabetizacéo de Jovens
quanto de Adultos.

A metodologia aplicada para atingir os
objetivos estabelecidos, e responder ou negar
as hipéteses, contara com a estrutura da
pesquisa bibliografica de base qualitativa e em
carater exploratério. N&o serdo utilizados
guestionarios, mas a observacao da relacdo
dos professores com os alunos, in loco em trés
escolas, Alfa, Beta e Gama. Os discursos
tedricos serdo verificados na pratica. Serdo
utiizados de investigacdo e andlise. As
referéncias teorias contardo Paulo Freire,
Fuck, Emilia Ferreiro, e outros autores,
pesquisadores em sites com artigos e
entrevistas na internet.

Acredita-se que buscar este
arcabouco teorico trara a possibilidade de
esclarecimentos conceituais capazes de
alicercar, teoricamente a indisciplina na prética
educativa de jovens e adultos. Na busca de

confirmar ou negar as hipbéteses o autor
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mergulhara na pesquisa bibliografica e
observard in loco as escolas para compor o
primeiro capitulo, a indisciplina em sala de
aula. A composicdo do segundo capitulo “a
farsa de ensinar e aprender’ contara com a
investigacdo sobre o processo do ensino e da
aprendizagem; da avaliacdo na aprendizagem
do aluno; viajara para a escraviddo da classe
média; deitara um olhar sobre a politica que
toda escola faz para tratar a educacdo e
desenvolver as ideologias escolares.

O terceiro capitulo buscara nos
autores uma luz para saber como é tratada a
alfabetizacdo no Brasil. A partir desse arduo
garimpo, espera-se compreender porgue 0s
professores permanecem inertes diante da
indisciplina e do desvalor da profisséo
aceitando trabalhar por indignos salarios,
porque usam a sala de aula como palco para
manifestacdo da sua frustracdo, e desiludidos,
sem éxito e sem estimulo sedam-se
impotentes, repetindo informacdes
desvinculadas dos planos de aula, e até
transformando inadequadamente a sala de
aula em consultério psicanalitico, ou palco

politico.

A indisciplina pode ocorrer por varios
motivos, entre elas: sociedade, familia, escola,
professores e alunos. Acredita-se que néo
existe uma receita para acabar com a
indisciplina. Ela carece de um trabalho coletivo
para descobrir o porqué do seu inicio e
manutencéo (Vasconcelos 1993). O problema
da indisciplina escolar € um grande desafio

aos objetivos educacionais. Tanto pela n&o
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organizacdo e normalizagdo das atividades
guanto pelas relacdes em sala de aula, para
gque a aprendizagem dos contetdos
curriculares se efetive. Esse fator atrapalha o
desenvolvimento do trabalho pedagégico em
relacdo a qualidade de ensino, abalando o
desempenho tanto dos estudantes, quanto dos

docentes, sobre isso Santos diz que:

“O professor é importante ndao somente como
figura central, mas como coordenador do
processo  educativo, criando  espagos
pedagodgicos interessantes, estimulantes e
desafiadores, para que neles ocorram a
construgdo de um conhecimento escolar
significativo (SANTOS, 2006:46).”

Algumas estratégias podem ser feitas pelos
professores para prevenir comportamentos
indisciplinados, por seus alunos em sala de
aula. Para Santos séao eles:

“Refletir sobre as atitudes e fungbes do
professor; Planificar a aula cuidadosamente
em todos os seus momentos, com intuito de
promover a concentracdo; Cativar os alunos
para a sua disciplina; Observar, atentamente,
cada aluno; Favorecer o desenvolvimento da
autoconfiangca; Fomentar o respeito mutuo
entre os alunos e entre os alunos e o
professor; Discutir com os alunos o
regulamento de uma turma, respeitando-o e
levando-o respeitar (SANTOS, 2006).”

Ndo se pode delegar a culpa pela
indisciplina apenas aos alunos, muitas vezes a
relagdo social professor-aluno € a prépria
causa da indisciplina. Nesta relagdo existe o
autoritarismo, a inadequac¢éo da metodologia e
a falta de didlogo com o grupo. Na opinido de
Santos  (2006), sem

aprendizagem e a ensinagem fica inviavel. E

democracia a

impossivel negar a importancia e o impacto

gue a educacao familiar tem sobre o individuo.
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No entanto seu poder ndo € absoluto e
irrestrito. Neste sentido é preciso que a
estrutura familiar se adapte as novas
circunstancias e transforme determinadas
normas, sem deixar de constituir um modelo
de referencial (Aquino (2003), Enquanto
houver professores impondo comportamento,
sempre havera alunos protestando e
procurando meios de fugir destas regras que
Ihes parecem arbitrarias. “A indisciplina
traduzir-se-ia numa espécie de efeito de
inconformidade, por parte do alunado, aos
anacrbnicos padrées de comportamento nos
quais as escolas ainda parecem inspirar-se”
(Aquino (2003).

Ampliando a viséo e a reflexdo sobre
esta polemica, Antunes (2002), contribui com o
seu entendimento sobre uma classe

indisciplinada, como aquela que:

Nao permite aos professores oportunidades
plenas para o desenvolvimento de seu
processo de ajuda na construgdo do
conhecimento do aluno; N&ao oferece
condigbes para que os professores possam
“acordar” em seus alunos sua potencialidade
como elemento de auto-realizacao,
preparacdo para o trabalho e exercicio
consciente da cidadania; Nao permite um
consciente trabalho de estimulo as habilidades
operatérias, ao desenvolvimento de uma
aprendizagem  significativa e  vivéncias
geradoras da formagdo de  atitudes
socialmente aceitas em seus alunos (Antunes,
2002:53).

Cabe aos professores resgatarem
valores do passado, assim como proporcionar
informacdes prertinentes para que os alunos
que estejam abertos a novos valores e
disciplina em sala de aula. Isso mediante
propostas relacionadas as condi¢Bes sociais,

politicas, econbémicas, culturais, conforme a

aborgagem de Josiane Costa de Alcantara
(2011, anexo 3:58).

Ndo ha davida que a Escola é um
palco de diversos acontecimentos. Neste,
alunos e professores representam problemas,
tanto os internos quanto externos. Os alunos
trazem questbes da comunidade, espaco de
uma diversidade de personalidades. Na
interacdo, o professor é o gestor e nao € facil
gerir a diversidade.

Os “alunos problema” ou
indisciplinados surgem na escola de forma
concomitante ao fracasso escolar decorrente
do processo de escolarizacao inicial brasileira,
na opinido de Aquino (2003). Por isso é
importante se trabalhar os na escola os grupos
e a comunidade. Desenvolver constante
didlogo com a familia conhecer o histérico
familiar e permitir que a familia conheca o
trabalho da escola e, em patrticular, o trabalho
dos professores.

Os professores devem fazer uma auto
avaliacdo do seu trabalho, a forma que
desenvolvem os conteldos e a interagdo com
os alunos. Deve abrir uma discusséo sobre o
tema com os alunos, onde o grupo possa
identificar pontos que favore¢cam a disciplina
em sala conforme Alcantara. O professor deve
retomar o sentido da educacdo no ato da
direcdo dos grupos, compostos  por
professores e alunos. Os alunos precisam
entender o0s objetivos da escola e os
professores devem mostrar o sentido desta na
interacdo com a comunidade.

Os trabalhos desenvolvidos pelos
professores devem ser pensados no coletivo,
onde todos devem desenvolver temas
interdisciplinares que sejam de interesse
comum — escola e comunidade. Enfatizar as

regras de convivéncia dos alunos na
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comunidade na qual estdo inseridos é um ato
de boa politica. A pauta principal deve ser o

respeito de acordo com Aquino (2003)

O educador deve respeitar os educandos em
seus limites de aprendizagem, no direito de ter
uma aula de qualidade, como pessoas. Deve
exigir esse mesmo respeito para si e para 0s
colegas e, se ndo houver, deve restabelecer
os limites. N&o se deve entrar em conflitos
viciosos. A simpatia dos alunos para com o
professor pode acontecer ou ndo, mas acima
de tudo o respeito matuo deve ser primordial.
E, se isso ndo ocorrer, deve a escola envolver
a familia como pecga principal, por limites,
acompanhar o trabalho da escola juntamente
com o filho (AQIUNO: 2003,65).

Quando a escola cria espago para a
participacdo dos pais, ndo apenas em
conselho de classe ou reunido bimestral, mas
espaco de convivéncia esta praticando a
democracia. E papel da escola fazer o trabalho
de conscientizagdo com a familia, levando-a a
planejar e colocar em pratica trabalhos
diferenciados que interesse aos alunos e a
comunidade. A educacdo hoje esta
fragmentada e uma pequena parcela da
sociedade se beneficia dela. Mas o objetivo
dela é apresentar solugBes construtivas e
promover qualidade de saber e desenvolver
competéncias e ndo cercear. Deve
proporcionar a todos os alunos um curriculo
educacional abrangente para permitir que
ingressem em uma universidade publica ou
privada ou entrar no mercado de trabalho. E
importante € que os alunos saiam preparados
para qualquer caminho que queiram seguir.
Ela ainda deve torna-los criticos com aulas
criativas, utilizando novas tecnologias. O
professor deve descartar os livros didaticos
que engessam e ndo ampliam conhecimentos

pedagogicos.
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A disciplina ndo pode ser punitiva. O professor
ndo deve ser autoritario. A escola deve
compor um contexto social onde os alunos
possam entendé-lo como espaco de criacédo e
inovacdo sem apresentar neste, nenhuma
resisténcia. As pessoas estdo acostumadas
com o tradicionalismo e, quando se deparam
com as mudancgas, ficam inseguros e criam
resisténcia. Assustados, os alunos, as vezes,
preferem continuar no erro a encarar 0 novo
(VASCONCELLOS:1993:46).

O professor deve criar um ambiente
onde todos possam questionar e expor suas
opinides, enfim, participar. Deve respeitar o
limite da aprendizagem individual de cada
aluno, em seu processo de construgdo do
conhecimento. Acredita-se que a indisciplina
esteja diretamente ligada ao desconhecimento
do aluno em relacdo aos objetivos da escola.
Os professores sentem-se ameacados em
relacdo as suas limitagcbes e o acesso dos
educandos as informacdes (Anexo 3.48).
Infelizmente algumas escolas, ndo valorizam o
dialogo e agem como donas da verdade.

O dominio do professor em sala de
aula é necessério e os alunos devem entender
essa autoridade como algo positivo. A
disciplina deve ser construida de forma
dialética, com autonomia e esse entendimento
deve ser construido no grupo para que haja

aprendizagem. Antunes diz que:

Ensinar ndo é facil e educar é mais dificil
ainda; mas ndo ensina e ndo educa, quem
ndo define limites, quem n&o constréi
democraticamente as linhas do que é e, do
que ndo é permitido. O aluno s6 cresce se
tiver diante de um desafio. Isso deve ocorrer
diariamente, com limites claros. As escolas
precisam estabelecer regras mais rigorosas,
caso contrarios os alunos vao continuar
fazendo o que bem entendem e os

professores continuardo sem poder atuar,

www.eniac.com.br

ojs.eniac.com.br



http://www.eniac.com.br/

Antunes (2002:38).

A escola precisa dar condi¢cdes aos
professores para assumir atitudes de controle
na sala de aula. Eles devem saber que de fato
tem poder nas méos, e que necessitam saber
como e quando usar. O problema da
indisciplina ¢ um problema de significativas
proporcdes em diversas escolas e prejudica o
andamento do ensino e da aprendizagem.
Para combaté-la é importante desenvolver
métodos que assertivos. Neste sentido, é
imprescindivel um educador capacitado e apto
para atuar em sala de aula. Os alunos, a
comunidades e os 6rgdos competentes devem
fazer a sua parte.

O apoio pedagdgico é imprencidivel
para que o0 processo de ensino e
aprendizagem seja mais eficiente.

Neste caso, Gadotti (1979:p,87), relata
que:

O ensino é uma atividade pratica que se
propde dirigir as trocas educativas para
orientar num sentido determinado as
influéncias que se exercem sobre as novas
geracOes. Compreender a vida da sala de aula
€ um requisito necessario para evitar a
arbitrariedade na intervengdo. Mas nesta
atividade, como noutras praticas sociais, como
a medicina, a justica, a politica, a economia,
etc., ndo se pode evitar 0 compromisso com a
acao, a dimensdo projetiva e normativa deste

ambito do conhecimento e atuacéo.

Deve-se proporcionar a atividade da
disciplina, até por que a disciplina forme o
aluno como pessoa capaz de pensar, de
estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.
Gramsci(2014). O ato da indisciplina de fato
ndo é tdo féacil controlar e muito menos

combater, o nimero de professores

qualificados, infelizmente ainda é pouco, ficou
claro nesta pesquisa que métodos e
metodologias eficazes precisam ser
desenvolvidos o quanto antes para que o
objetivo seja de fato alcancado.

A indisciplina chega a causar
dificuldade na aprendizagem. A escola precisa
cada dia criar subsidios que amenizem o
problema, a funcdo da escola, que é promover
a aprendizagem da maioria dos alunos, tem
deixado em muitos casos a desejar. Assim
como também o papel do professor, que
parece ndo esta conseguindo de forma correta
agir como mediador entre o conhecimento

aplicado e o aluno.

1.1 A interacdo dinamica de

ensinagem aprendizagem

No sistema escolar, o saber
pedagoégico do professor deve ser a alavanca
desencadeadora das mudancas. N&o s6 na
escola da qual é parte integrante, mas também
no sistema social, econdmico e politico de

acordo com Paulo Freire:

O professor deve ser fonte inesgotavel de
conhecimentos no cotidiano da sala de aula.
Deve retirar da teoria, elementos que
permitam compreensdo e possa assim, dar
um direcionamento para agfes conscientes.
Deve superar as deficiéncias encontradas e
recuperar o real significado do seu papel do
professor. Deve apropriar-se de um fazer e de
um saber fazer adequados ao momento que
vive a escola atual (FREIRE: 2002, p.36).

O trabalho docente é o exercicio
profissional do educador, representa o seu
primeiro compromisso com a sociedade. Sua
responsabilidade, frente aos novos tempos o

impde a transformacéo de alunos em cidadaos
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ativos e participantes, na familia, no trabalho e
na vida cultural e politica. E, portanto, uma
atividade social, que contribui para a
conscientizacao e a conquista democratica.

O pressuposto da pedagogia se
inspira na concep¢do consciente de que a
educacédo deve introduzir no trabalho docente,
elementos de mudanga que assegurem a
qualidade pretendida para o ensino. Coerente
com esse pressuposto busca-se garantir ao
aluno, por meio do professor, uma formacéo
sélida e abrangente, que privilegie o processo
de construcdo do conhecimento. Este
processo é compreendido em decorréncia das
trocas que o aluno estabelece na interacéo
com o meio social e cultural. Ao professor,
cabe exercer a mediacdo do processo e
articular as trocas, ciente da assimilagdo
critica e ativa de conteldos significativos,
vivos e atualizados de acordo com Freire
(2003):

O que se deve considerar é que o ato de
ensinar e de aprender € uma constante troca,
nela é imprescindivel que o professor seja,
acima de tudo, um educador. Que enfrente
desafios e possa encarar 0s problemas
presentes na sua formag&o. Que compreenda
que o conhecimento se processa através de
valores que embasam e justificam a
aprendizagem. E que esta se da nas relagbes
interpessoais dos sujeitos envolvidos no
processo e no que vivenciam em sala de aula
(FREIRE: 2003, p.87).

A atitude do professor em sala de aula
€ importante. Ele precisa criar clima de
atencado e concentracdo, sem perder a alegria.
As aulas podem tanto inibir quanto desinibir o
aluno, ou provocar a sua indisciplinada. O
papel do professor é o de mediador e
facilitador; que interage com os alunos na
construgcdo do saber. E importante que a
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escola ensine o professor a ensinar,
garantindo que todos os alunos aprendam e
desenvolvam o seu raciocinio. (Anexo 2:44
FARO, 2011).

O relacionamento do professor com o
aluno determina o clima emocional da sala de
aula. O clima pode ser positivo, de apoio ao
aluno, quando o relacionamento é afetuoso,
cordial. Neste caso, 0 aluno sente seguranca,
ndo teme a critica e a censura do professor.
Se o seu nivel de ansiedade se mantiver baixo
pode trabalhar descontraido, ser criativo, e
render intelectualmente. Se o aluno teme
constantemente a critica e a censura do
professor, se o relacionamento entre eles é
permeado pela hostilidade, a atmosfera da
sala de aula é negativa. Aumentando a
ansiedade do aluno surgem repercussoes
fisicas que diminui a sua capacidade de
percepcao, raciocinio e criatividade.

Se a aprendizagem, em sala de aula,
for uma experiéncia de sucesso, o aluno
constr6i uma representacdo de si mesmo
como alguém capaz. Se ao contrério, for uma
experiéncia de fracasso, o ato de aprender
tendera a se transformar em ameaca. O aluno
ao se considerar fracassado, vai buscar os
culpados pelo seu conceito negativo e comeca
pelo professor classificando-o como é
incompetente e incapaz para ensinar.

Para que a escola possa efetivamente
atender a sua mais elevada finalidade: permitir
0 aluno a chegar ao conhecimento, deve
romper as diferencas entre professor e aluno,
barreira consagrada pela escola tradicional.
Faz parte dos papéis tradicionais professor —
ensinar, transmitir e dominar — e os papéis do
aluno — aprender, receber passivamente e
obedecer. Na escola atual esses conceitos

devem ser mudados na opinido de (FREIRE:

www.eniac.com.br

ojs.eniac.com.br



http://www.eniac.com.br/

2003:91):

No contexto da nova escola, a sua qualidade
de atuagdo ndo pode depender sé da vontade
de um ou outro professor. E preciso a
participacdo conjunta da escola, da familia, do
aluno e dos profissionais ligados & educacéo.
Assim o professor deve reorganizar suas
ideias e reconhecer que o aluno n&do é um
individuo que s6 faz receber informagdes. Ele
se torna sujeito das suas agbes e da sua
capacidade que vai além do conhecimento
que lhe é “depositado” (FREIRE: 2003,p.91).

Para tanto, o professor ndo mais sera
0 “dono do saber’ e passarda a ser um
orientador, alguém que acompanha e participa
do processo de construcdo de novas
aprendizagens. Para que a sociedade mude é
preciso que se provoque mudancas
significativas para o individuo. Entende-se
aqui, que as escolas devem repensar sua
relagdo com a comunidade. A criacdo de um
clima favoravel para o aprendizado, contribui
com o compromisso de ambas as partes, 0
que é fundamental para se obter a verdadeira
escola. Em uma escola democrética, todos
acessam a coletividade e na opinido de Freire
(1991:117):

Somente outra maneira de agir e de pensar
pode levar a pessoa a viver outra educagao
que ndo seja mais 0 monopdlio da instituicdo
escolar e de seus professores, mas sim uma
atividade permanente, assumida por todos os
membros de cada comunidade e associada de
todas as dimensfes da vida cotidiana de seus
membros (FREIRE: 1991: 117).

A educacgdo é a mais fantastica troca
de conhecimentos que ha entre os seres
humanos. A educacdo € encontrada em

mundos diversos. Em todos os lugares havera

alguma cultura para absorver e
consequentemente espaco para apresentar a
nova cultura para outras  pessoas.
Dependendo de cada povo, as culturas sdo
diferentes, pois os modos de vida séo
diferentes.

A educagdo existe em mundos
diferenciados, é realizada de acordo com as
condi¢cdes socioculturais de cada sociedade,
gue proporciona a constituicdo de individuos
de acordo com a estrutura de educacéo. As
pessoas sdo manipuladas conforme os seus
padrdes morais, éticos politicos, pedagdgicos
ou religiosos entre outros. (Anexo 2:44)
guando se torna sujeito adquire autonomia e
segue seu proprio caminho.

Nas empresas, o0 sistema centralizador
de poder usa o saber como arma para reforcar
a desigualdade, a falta de companheirismo
entre homens. Instigam a competicdo de uns
com os outros na divisdo do trabalho. A
educacdo tem a finalidade romper os limites
do conhecimento e formar, através da escola,
pessoas criticas e demaocréticas, funcdo que
ndo é assumida apenas pela escola. A escola
atua como instancia educativa, tem o papel de
promover a elevagcdo cultural dos seus
educandos, mas o fundamental € a formacao
da personalidade do aluno. A escola é o
espaco em que os professores estabelecem
uma relacdo democratica, e praticam acdes de
interesse comum. Dedicam-se conjuntamente
em atividades que elevam o seu modo de ser
e de viver. Ambos transformam, neste cenario,
a sua idiossincrasia — forma de ver pensar e

sentir o mundo.
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A metodologia desenvolvida em sala
de aula ao longo da Ultima década despertou
desinteresse nos alunos que manifestaram
indiferenca e indisciplina. Atualmente, de
forma generalizada os professores reclamam
que os alunos estdo indiferentes ao
aprendizado. No ensino para as criancas,
estas demonstram indisciplina e desrespeito,
tanto na relacdo com professores, quanto
colegas, profissionais de apoio e direcdo. No
ensino para adultos, estes deixam claro que ja
possuem conhecimento e que 0O seu interesse
é apenas pelo certificado para melhorar o seu
posicionamento no mercado. Os professores,
por sua vez, insatisfeitos com os seus salarios,
rasamente pagos entram nas salas de aula
desmotivados e despreparados. Os alunos
sem entusiasmo e sem motivacdo foram
gradativamente direcionando a sua atengéo do
professor para o0s colegas do grupo de
conversas. As aulas mondétonas acontecem
indiferentes aos alunos, que nem as ouvem. E
desmotivado o professor ndo da contelido e
nem testes para avaliagdo porque ndo ha o
que avaliar. Logo, nada serd cobrado porque
nada foi ensinado. Uma tragica situacdo que
remete a uma pergunta que aparece
frequentemente na sala de aula; - Professor,
vocé vai dar alguma coisa importante hoje?
Uma farsa se estabeleceu no ambiente escolar
que transformou a sala de aula em grupos de
conversas paralelas, nela o professor finge
que ensina algo e os alunos fingem que
aprenderam.

O MEC - Ministério da Educacéo e

Cultura exige que a escola se dedique ao
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plano de ensino. O professor entdo constréi e
na sala de aula relata o seu contelido, que é
apontado no diario de classe. Porém, o que
deveria ser trabalhado em sala é mascarado
pelo fingimento apontado por Werneck (2002).
Com a farsa o periodo letivo obrigat6rio nunca
€ cumprido devido ao baixo indice de
assiduidade dos alunos e do proprio professor.
A insatisfagcdo com o salario faz com que eles
finjam que ensinam para no minimo garantir o
irrisério salario no final do més, se possivel
sem comparecer o maximo de tempo que

puder conforme Vasconcellos (1993):

A superpopulacdo desempregada nesta
categoria profissional faz com que o professor
aceite o} salario desvalorizado, e
desvalorizador, devido a quantidade de
profissionais que querem entrar neste
mercado de trabalho e que aceitardo este
salario irrisério em funcdo do elevado indice
de desemprego (VASCONCELOS: 2003:67).

A desvalorizagdo do ensino e da
educacdo promove 0 aumento do indice de
marginalidade. O que o estado economiza
nos salarios dos professores, ele gasta com o
sistema prisional. A criminalidade cresce em
ordem geométrica enquanto a educagdo
cresce em ordem aritmética pela falta de
compromisso publico com a educacdo. A
atualidade se depara com uma dolorosa
realidade social. A unido, os estados, e
municipios gastam mais com o0 sistema
prisional que com a educacdo. Como se

observa a seguir:

O governo gasta uma média de 3 salarios
minimos por més com cada preso no sistema
penitenciario. Os custos com cada preso sdo
equivalentes ao dobro do piso nacional do
professor e chegam até a se aproximar do

salario base de um médico do sistema publico
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de saude. A situagdo é mais alarmante
guando se compara com 0S Custos mensais
do estado manter um preso e manter um
aluno do ensino basico na rede publica que,
de acordo com dados do Ministério da
Educacgao (MEC), custa aproximadamente R$
213 mensais.

http://assprapmrn.blogspot.com/2011/02.

A criminalidade € decorrente da
precéaria educacdo. Quanto maiores forem os
investimentos governamentais com o sistema
prisional maior é o indicio de que esta
deixando a desejar na educacao béasica. Assim
0s dois sistemas estardo comprometidos.
Quanto mais o0 governo investe na crescente
populacdo carceréaria, maior é o indicio que a
educacéo bésica est4d abandonada a prépria.
Quanto mais ignorada fica a educagéo, maior
é o indicio de que se esta pagando cada vez
menos aos professores. Conseqilientemente
guanto mais cresce 0 nimero de presos mais
cresce 0s investimentos em penitenciérias e
com as familias dos presos e menos cresce
investimento nos professores, alunos e
escolas. E uma ldgica perversa que se

mantém em um ciclo vicioso.

2.1 Os passos e a expectativa do

processo do ensino e da aprendizagem

De acordo com Hessen (1978), a
analise dos varios conceitos que envolvem o
processo ensino-aprendizagem € necessario
ter em mente as diferentes épocas nas quais
estes conceitos se desenvolveram. Para
compreender esses conceitos € necessario
conhecer os valores e 0 contexto cultural da
época. A mudanca desses conceitos no
decorrer da histéria, estd atrelada as formas

de produgdo do saber do homem nesta

trajetoria.

Para o autor, o conceito de
aprendizagem surgiu das investigacfes
empiristas em Psicologia, ou seja, de
investigacdes levadas a termo com base no
pressuposto de que todo conhecimento
provém da experiéncia. Este conceito inicial foi
baseado no positivismo que influenciou
diferentes épocas do conhecimento, entre eles
0 behaviorismo. O Behaviorismo é uma linha
de pensamento que afirma que a
aprendizagem se da pela modelagem do que
provoca a mudanca no comportamento. A
mudanca € resultante do treino ou da
experiéncia. E se sustenta sobre os trabalhos
dos condicionamentos respondente e operante
(HESSEN: 1978):

Para refutar estes conceitos que determinam o
ser humano como passivo e nao produtor
surge a Gestalt, racionalista. Neste momento
histérico ndo se fala em aprendizagem, mas
em percepgdo, posto que tal corrente ndo
acredita no conhecimento adquirido, mas
defende o conhecimento como resultado de
estruturas pré-formadas, do biolégico do
individuo (HESSEN, 1978:73).

Nomes como Piaget, Vygotsk e
Wallon, segundo Hessen (1978), contribuiram
com o desenvolvimento de conceitos sobre a
aprendizagem a partir de trés movimentos
tedricos; empirismo, behaviorismo e
gestaltismo.

Atualmente, tanto a area da educacéo
como a éarea da saude, pensa o individuo
como um todo — o paradigma holistico. Uma
visdo sistémica que amplia o conceito do
processo  ensino-aprendizagem. Este

processo tem sido historicamente
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caracterizado de diferentes formas. Estas vao,
desde a énfase no papel do professor como
transmissor de informacdo e do aluno como
receptor e transformador dessa informacéo em
conhecimento, até as concepcfes modernas
do processo de ensinagem como um todo
integrado — holistico. Nesse todo se destaca o
papel do educando que segundo Furter
(1976):

[...] permite identificar um movimento de
ideias de diferentes correntes teéricas sobre a
profundidade do  bindbmio ensino e
aprendizagem. Entre os fatores que estéo
provocando esse movimento podemos
apontar as contribuicdes da Psicologia atual
em relagdo a aprendizagem, que leva todos a
repensar a pratica educativa, buscando uma
conceitualizagdo do  processo  ensino-
aprendizagem (FURTER:1976:56).

Apesar das reflexbes atuais, a
situagdo da pratica educativa massificadora
nas escolas, ainda demonstra que considera o
aluno como portador de pouca ou nenhuma
capacidade de resolugcdo de problemas e
poder critico-reflexivo. A padronizagcdo e o
método de decorar conteddos, além da
dicotomia  ensino-aprendizagem e do
estabelecimento de uma hierarquia entre
educador e educando deturpa a
aprendizagem. O aluno submetido ndo tem
liberdade criativa imaginativa.

A solucao para tais problemas esti no
aprofundamento da reflexdo, “como os
educandos aprendem e como 0 processo de
ensino conduz a aprendizagem” (FURTER,
1976). Para o autor, a solugdo estd em “partir
da teoria para colocar em pratica” os
conhecimentos adquiridos ao longo do tempo
de forma critica e reflexiva. A partir dai pensar

0S conceitos atuais e repensar 0s conceitos
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passados para identificar o que neles tem de
melhor, ndo s6 para mudar como também para
criar novos conhecimentos. Conforme observa
GADOTTI (1995):

Para que se repensem as ciéncias humanas e
a possibilidade de um conhecimento cientifico
humanizado ha que se romper com a relacédo
hierarquica entre teoria, pratica e metodologia.
Teoria e pratica ndo se cristalizam, mas se
redimensionam, criam e sdo também objetos
de investigacdo. Nesse sentido, pesquisa é a
atividade bésica da ciéncia na sua indagagao
e construcdo da realidade. E a pesquisa que
alimenta a atividade de ensino/aprendizagem
e a atualiza. (GADOTTI: 1995:93).

Paulo Freire apud Gadotti (1995) diz
que “é tado importante conhecer o
conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos e aptos a producdo aquilo
que ainda nao existente”. Ensinar, aprender e
pesquisar é intrinseco ao processo que passa
por dois momentos do ciclo gnosiolégico: o
que se ensina e se aprende do conhecimento
ja existente, e o em que se trabalha na
producdo do conhecimento ainda néo
existente. E isso é que provoca grandes
descobertas.

Ribeiro  (2011), da Associagédo
Brasileira de Psicopedagogia alerta que o
processo ensino-aprendizagem de forma
dialética, associado a pesquisa promove a
formacdo de novos conhecimentos e traz a
ideia de seres humanos como individuos
inacabados e passiveis de uma curiosidade
sempre crescente e positiva o que vai de
encontro as ideias freudianas. Ela pontua que
a construgdo do conhecimento ocorre por uma
curiosidade epistemoldgica, uma capacidade
de reflexao critica do que é aprendido. Assim o
aprendente se torna capaz de levar a um

continuo, o processo de ensinar e aprender,
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conforme a autora que se ampara em
GADOTTI (1995) quando este diz:

No processo pedagdgico alunos e professores
sdo sujeitos e devem atuar de forma
consciente. Nao se trata apenas de sujeitos do
processo de conhecimento e aprendizagem,
mas de seres humanos imersos numa cultura
e com histérias particulares de vida. O aluno
que o professor tem a sua frente traz seus
componentes; biolégico, social, cultural,
afetivo, linguistico entre outros. Os contetdos
de ensino e as atividades propostas enredam-
se nessa trama de constituicdo complexa do
individuo (GADOTTI, 1995:93).

Gadote (1995) aponta que 0 processo
de ensino-aprendizagem envolve um contetdo
que é ao mesmo tempo producdo e produto.
Parte de um conhecimento que é formal e faz
parte do curriculo declarado da escola, mas
que é associado a outro saber latente, o
conhecimento oculto que provém dos alunos e
que nem sempre é considerado.

Todo ato educativo depende, em
grande parte, das caracteristicas, interesses e
possibilidades dos sujeitos participantes,
alunos, professores, comunidades escolares e
demais fatores do processo. Pode-se observar
gue a educacdo se da na coletividade, mas
nao perde de vista o individuo que é singular
no contexto, histérico, particular e complexo. O
professor e a escola precisam compreender
que o processo ensino-aprendizagem ocorre
na relagdo entre individuos carregados de
histéria de vida e inseridos no espaco escolar,
palco de acdes e reacbes, onde o
conhecimento ocorre no encontro, Como se

observa a seguir em Gadotti (1995):

Pela  diversidade individual e pela

potencialidade que esta pode oferecer a

producgéo de conhecimento,

conseqlientemente ao processo de ensino e
aprendizagem, pode-se entender que ha
necessidade de  estabelecer  vinculos
significativos entre as experiéncias de vida
dos alunos, os conteudos oferecidos pela
escola e as exigéncias da sociedade,
estabelecendo também relagBes necessarias
para compreenséo da realidade social em que
vive e para mobilizagdo em direcdo a novas
aprendizagens com  sentido  concreto
(GADOTTI:1995:98).

Pensar o aluno como um contribuinte
no processo de ensinagem como participante
sugere a superacdo da dicotomia transmisséo
X producdo do saber. Nesse processo a
concepcéo de aprendizagem permite resgatar,
de acordo com Freire (202); tanto a unidade
do conhecimento, através de uma visdo da
relacdo sujeito/objeto, em que se afirma, ao
mesmo tempo, a objetividade do mundo e a
subjetividade; como a realidade concreta da
vida dos individuos, como fundamento para
toda e qualquer investigagéo.

A funcdo da escola é realizar a
mediagdo entre o conhecimento prévio dos
alunos e o sistematizado, propiciando formas
de acesso ao conhecimento cientifico. Nesse
sentido os alunos caminham, ao mesmo
tempo, na apropriacio do conhecimento
sistematizado, na capacidade de buscar e
organizar informacdes, no desenvolvimento de
seu pensamento e na formacdo de conceitos

na concepcado do autor que afirma:

O processo de ensino deve, pois, possibilitar a
apropriacdo dos conteudos e da propria
atividade de conhecer. A escola é um palco de
agdes e reagdes, onde ocorre o saber-fazer. E
constituida por caracteristicas  politicas,
sociais, culturais e criticas. Ela é um sistema

vivo, aberto. E como tal, deve ser considerada
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como em continuo processo de
desenvolvimento influenciando e sendo
influenciada pelo ambiente, onde existe um
feedback dindmico e continuo (FREIRE:
2002:68).

Neste ambiente de producbes e
produto que se insere o professor/ educador,
n&do como um individuo superior, em hierarquia
com o educando, mas como detentor do
saber-fazer e como interlocutor que na
interacdo concretiza o0 processo de ensinar a
aprender.

O papel do professor é de diretor ele
orienta a atividade mental dos alunos, de
modo que cada um deles seja um sujeito
consciente, ativo e autbnomo. O seu dever é
conhecer como funciona 0 processo para
desempenhar o seu papel, no todo e
isoladamente porque ele € um ser humano,
com direitos e obrigagdes outras além da sala
de aula. Pensar o educador a partir de Freire é
pensa-lo como um ser que vive a sala de aula.
N&o, ele € humano, porém, é diferenciado dos
demais que exercem qualquer outra profissao.
Ele carrega a partir da sua formacéo, a funcéo
desafiadora de resgatar quatro dimensdes do
aluno: a cultural, a politica, a social e a
pedagdgica. Resgatar esses elementos €
crucial para o professor possa redimensionar
suas ac¢des do aluno no e para 0 mundo. O
seu desafio € tornar as préaticas educativas
mais condizentes com a realidade. Mas qual
realidade? Teoricamente seria mais humano e,
com conceitos tedricos capazes de envolver o
aluno  holisticamente como um todo
significativo e ndo em partes isoladas.
Ideologicamente o processo deve promover no
aluno a competéncia de transformar
informacdo em conhecimento, construir

maturidade e transforma-lo em cidaddo. Uma
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nobre profissdo que depende ndo apenas de
competéncia profissional, mas de ideal de
vida. Sendo assim, professar ndo é uma
profissio é uma assisténcia humana

transformadora.

2.2 O ator e o diretor do processo

de avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo é uma pratica que tem
como objetivo estimular e medir a
aprendizagem por meio de uma nota ou
conceito. Por meio dela a escola seleciona,
hierarquiza e regula a conduta dos aprendizes
e do condutor da ensinagem. O processo
ocorre da mesma forma, independente da
forma de trabalhar do professor, e da
apropriagcédo dos alunos. Cada fase possui um
conjunto de nocdes e conceitos transmitidos,
durante e no final de cada fase os alunos séo
submetidos a avaliacdo. Ao final de cada
etapa ou fase de ensino, espera-se que 0s
alunos concluam uma fase d compreensao ou
aprendizagem. No método tradicional de
ensino escolar se realiza provas escritas, para
mensurar individualmente a apreensdo do
aluno sobre o conteddo aplicado pelo

professor. Conforme aponta (LUCK, 1991:49):

Na pratica escolar, o ato de avaliar permanece
de modo geral centrado na busca de
informagBes quantitativas e precisas, a partir
das quais sdo atribuidas classificagbes aos
alunos ou tomadas de decisdes unilaterais
sobre suas competéncias, seus
conhecimentos, suas possibilidades de
continuar ou ndo aprendendo (LUCK,

1991:49).

A avaliacdo é classificatdria e seletiva
denuncia uma cisdo entre ensino e

aprendizagem. Ela pode até demonstrar a
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aquisicdo do conhecimento transmitido, mas
nao possibilita detectar se o aluno tem
consciéncia e aplicabilidade para essa
aprendizagem. O professor que nao reflete
sobre a realidade do aluno e a aplicabilidade
tedrica na vida deste, dos conceitos
fragmentados que repassa, ndo tem condi¢cdes
de avalid-lo. E esse tipo de avaliagdo nao

agrega valor conforme (LUCK, 1991).

A preocupacdo dos professores ou da
instituicdo hoje é centrada apenas na busca
de rendimentos conteudais dos alunos, e que
acarretam em fraguimentos que vao passando
de ano a ano e vdo se constituindo em
subtotais que devem ser adicionados uns aos
outros. Nesse sentido, a sistematica da
avaliagdo escolar encontra-se cada vez mais
precéria. Isso acaba contribuindo para gerar
distorcdes em aspectos basicos da educagédo
escolar dos alunos, tais como a perda da
vontade de aprender e de estar na escola e
uma relagdo deturpada com o conhecimento e
um uso desestimulante de suas inteligéncias.
E consequentemente acarreta o desinteresse
pela escola e certamente contribuem para o
sentimento de fracasso no ensino e a
aprendizagem de seus alunos. A proposta de
avaliacdo deve, portanto, ultrapassar esse
modelo, evitando que as distor¢cdes apontadas
permanegam e, mesmo, impedir que ocorram
(LUCK, 1991:54).

Quando se fala que ser professor nao
€ uma profissdo como qualquer outra, porque
o professor precisa saber que o objeto deste
trabalho é um contribuir com um ser humano
em formagé&o. Ele possui um histérico de vida
e de caréncias, com seus sonhos e desejos
que necessitam ser transformados em projetos
pessoais para que possam ser realizados.

O professor independente das
condicdes que recebe da escola, o seu papel é

encaminhar o aluno, por meio da sua

N

ensinagem, a construcdo e realizacdo de
projetos académicos, pessoais e sociais. Cabe
a instituicdo escolar, em sua filosofia, politica e
pratica, compartilhar, incentivar e viabilizar a
realizacdo dos anseios dos alunos. Uma delas
€ capacitar-se e conhecer a sua capacidade.
Nesta visdo, para se pensar em avaliacdo
escolar, é importante conhecer as forcas que
interferem diretamente neste processo. Dentre
elas se destacam a forma como se pensa a
inteligéncia, a concepcdo de conhecimento, a
relagdo da escola com a familia, as condi¢des
de trabalho do professor, e a didatica que se
utiliza.

A inteligéncia é associada a
capacidade de criar e ter projetos. Isto traz
para a pratica docente a necessidade de olhar
0 aluno como alguém que pode, que é capaz e
deseja aprender. Nem todos aprenderdo ao
mesmo tempo, nem da mesma forma, porque
ha formas diferentes de dispor das
capacidades da inteligéncia e, portanto, de
aprender. Nessa perspectiva, avaliar ndo é
comparar pessoas € um desafio. Esse desafio
exige um olhar diferenciado sobre o aluno e
requer percebé-lo em suas dimensoes:
cognitiva, afetiva e cultural, para compreendé-
lo em suas diferencas, crencas, e formas de
aprender. Esse olhar do professor possibilita a
autonomia do aluno para deliberar e realizar
acbes em sua aprendizagem das quais se
responsabiliza, ainda amparando em Luck,
(1991) que diz:

A avaliacao é, portanto, responséavel por fazer
com que o aluno perceba o valor do que
aprende. A sala de aula deve se tornar o
espaco  privilegiado do  conhecimento
compartilhado, onde a escola e os saberes
gque ela veicula devem estar a servico da

formacdo do aluno e da realizacdo de seus
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projetos pessoais (LUCK, 1991:59).

Considerando a sala de aula este
espaco construtor, nele o professor ndo é um
transmissor do conhecimento ele coordena e
articula acdes e os alunos séo participantes de
uma proposta de trabalho que também é deles
e nela encontram seguranca para aprender,
expressar e assumir compromissos individuais
e coletivos. Uma proposta de ensino assim
focada permite que professor e aluno,
negociem e contribuam.

Os conteudos trabalhados na escola
precisam ser abordados de forma a garantir
que todos os alunos aprendam. Nesse sentido,
cabe aos professores a composicdo de um
curriculo com disciplinas que permitam aos
alunos uma aprendizagem que desenvolva
habilidades, valores e atitudes, ou seja,
interdisciplinaridade. E ainda citando Luck,
(1991).

Consequentemente a forma de ensinar e de
avaliar os conteldos deve permitir ao aluno
uma visdo ampliada das diversas relagdes que
podem ser estabelecidas entre uma disciplina
e as demais areas do conhecimento, e da
fungdo que elas assumem na sua formac&o.
Espera-se, portanto, que o0 processo de
avaliagcdo mostre ao aluno o que ele aprende
e como ele aprende para que tenha confianca

em sua forma de pensar, de analisar e

enfrentar novas situacgdes (LUCK, 1991:62).

Avaliar implica em recolher, descrever,
analisar e explicar o processo de ensino e
aprendizagem na opinido dos evolvidos no
processo, ou seja, alunos, professores e
equipe escolar. Mas ela € uma acao regulada
e refletida em fungc&o de um presente e de um
futuro esbocado por um projeto, tanto no
sentido pedagégico, quanto individual. As
informacdes sdo coletadas em fungéo do valor

atribuido a aprendizagem que se espera obter
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através do processo de ensino. Dessa forma,
0 ato de avaliar cria possibilidade de reflexdo
sobre o projeto pedagdgico, suas metas,
possibilidades e localiza a necessidade de
cada aluno. Ja para o aluno a avaliacdo tem
funcéo de torna-lo sujeito, o autor e o ator da
sua prépria aprendizagem. Ela nesse formato
cria consciéncia reflexiva no aluno que
assume a sua parcela de responsabilidade
sobre a sua aprendizagem. Para chegar nesse
ponto, de novo, volta-se ao profissional
diferenciado dos demais, que tem em maos
um objeto de trabalho diferenciado, um ser
humano vivo e em formacdo e cabe ao
professor nesse momento aconselhar,
informar, indicar mudangas, promovendo uma
acdo cooperativa que faz do didlogo, uma
pratica, e da reflexdo, uma constante. E
ninguém melhor para que Luck (1991) para

falar desta que:

(...) se constitui para todos os envolvidos
como o inventario de um processo Vivo,
intenso e complexo, podendo significar o
modo pelo qual todos os participantes do
projeto pedagdgico tomam consciéncia de
suas identidades, suas diferencas,
responsabilidades e avancos, na busca da
autonomia necessaria para compreender o
mundo no qual vivemos (LUCK, 1991:63).

A avaliacdo pode ser um processo
prazeroso, uma relacdo de méo dupla como
uma lente que permite uma visdo detalhada do
processo de ensinagem e aprendizagem. Um
elemento articulador das acfes pedagdgicas.
Ndo ha& uma dUnica forma dUdnica de se
acompanhar a aprendizagem. No processo
avaliativo a eficacia depende do contexto de
sua ocorréncia. Considera: metas almejadas a
proposta de ensino e as pessoas envolvidas e

a escolha dos instrumentos de avaliagdo.

www.eniac.com.br

ojs.eniac.com.br



http://www.eniac.com.br/

Acredita-se que a observacdo dos
instrumentos de avaliacdo a aproxima de uma
margem de credibilidade porque ultrapassa a
simples preparacao técnica. O que confere
importancia a um instrumento é a forma como
instituicdo  professores e alunos o0
compreendem e utilizam. O processo deve ser
adequado a cultura institucional e deve ser
condizente com a realidade dos alunos.

A selecdo e elaboracdo dos
instrumentos de avaliacdo devem iniciar no
planejamento, quando o professor questiona:
O que ensino? Por que ensino? Meus alunos
podem aprender isso? Tais questionamentos
apontam para a necessidade de direcionar o
olhar para acompanhar o efeito das acfes
didaticas que organiza para que o0s alunos
aprendam. Af se estabelece metas a alcancar
que dizem respeito a nocdes, conceitos,
habilidades e atitudes que deseja ver
desenvolvidos em seus alunos e que se
relacionam tanto com as intengBes de
formacao da instituicdo escolar, quanto com as
metas do projeto pedagégico. No processo, a
avaliacdo deve fornecer dados que
possibilitem ao professor compreender o que o
aluno aprendeu ou nao, para intervir e ajudar a
superar dificuldades e avancar. O essencial
nessa perspectiva é utilizar a avaliagdo a
servigo da inclusdo. Isso da aos instrumentos
um sentido e relevancia. Quando assim
praticados, possibilitam ao professor mensura
as tensdes, sofrimentos, avangos e conquistas
e rever metas, estabelecendo novas diretrizes
e repensar a sua forma de ensinar.

A variedade de instrumentos favorece
a individualizacdo do processo, mas € Unica
para cada aluno enquanto aprendiz. A escolha
de diferentes instrumentos permite observar o

progresso de cada aluno por meio da

comparacdo com o0s seus desempenhos
anteriores e nao com outros alunos, como
normalmente acontece. Na amplitude e
variedade de instrumentos e das informacdes
produzidas, os fatos sobre o ensino e a
aprendizagem n&o estéo em sua forma final. E
necessario buscar, nas informacoes fornecidas
pelos instrumentos, a constru¢do de um
cendario para a interpretacdo da histéria de
cada participante, sob o olhar Unico de seu

professor e do préprio aluno.

Para iniciar uma discussdo acerca da
Educacéo de Jovens e Adultos, é preciso fazer
uma reflexdo sobre a politica educacional e
entender como as pessoas foram excluidas do
processo educacional alerta Santos (2011).

Desde o0 inicio da colonizacao
portuguesa em terras brasileiras havia a
preocupacgéo com 0s adultos nao
alfabetizados. Os indigenas, primeiros
habilitantes tiveram a educacgdo voltada a
doutrina religiosa, a instru¢des néo os levavam
a outros conhecimentos. Em 1827, no periodo
Imperial, foi promulgada a primeira “Lei Geral
de Educacdo do Pais”, que objetivava
construir um “Sistema Nacional de Educagao
Escolar” composto por escolas elementares,
secundéarias e superiores (RIBEIRO, 1997:15).

Segundo Ribeiro (1997), em 1840
iniciou-se o “Curso Basico As Primeiras
Letras” ao adulto dentro do Curso
Profissionalizante de ensino. Em 1869, com o
objetivo de atender o maior nimero possivel
de analfabetos. Para isso se criou escolas com

atendimentos em periodos noturnos, aos
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domingos e no periodo do verdo. Essas
escolas eram temporarias e ambulantes. De
um modo geral a educacdo nao obteve
grandes avancos, continuando estagnada e o
namero de pessoas analfabetas aumentando
gradativamente.

Com o objetivo de melhores condi¢des
educacionais, diversos educadores,
profissionais como Ddria (1923) e Teixeira
(1924), solicitaram um maior numero de
escolas para o ensino de qualidade. Mesmo
assim, podemos observar que o0 grande
descaso dos atuais problemas educacionais
existente no Brasil continuava e as questdes
sociais ndo eram relevantes. Durante alguns
anos a histéria da educacdo vem se
desenvolvendo e atraindo publicos variados,
que busca na escola de maneira a melhorar
seus conhecimentos e aprender o0 que antes
nao foi possivel.

No Brasil Império, o0s primeiros
indicios do Ensino Noturno para Adultos foram
conhecidos como educacéo popular. Segundo
Saraiva (2011) com a Lei Saraiva de 1882,
houve a proibicdo do voto do analfabeto e a
Educacdo passou a ter presenca como
redentora dos problemas da Nacg&o. Durante a
transicao do Império - Republica (1887-1897)
houve a expansao da rede escolar, e as “ligas
contra o analfabetismo”, que visavam cessar o
analfabetismo, por interesse no voto do
analfabeto. O  “otimismo  pedagodgico”,
movimento politico que tinha por objetivo a
melhoria das condigbes didaticas e
pedagodgicas da rede escolar, surgiu em 1920,
e teve seu ponto alto, apés 1930, com o
Movimento: Escola Nova. O carater qualitativo
e otimizagdo do ensino tiveram como objetivo
as melhorias das condicbes didaticas e

pedagdgicas da rede escolar. Nos anos 40, a
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educacdo passa a ser uma questdo de
seguranca nacional, pois o atraso do pais é
relacionado a falta de instrucdo de seu povo.
Em 1945 e 1947 aumentam as campanhas de
educacéo de jovens e adultos e o objetivo era
aumentar a campanha eleitoral e a
sustentacdo do Governo Central. Em Janeiro
de 1947, foi mobilizado, por Lourengo Filho, o
Plano Nacional da Educacdo de Jovens e
Adultos juntamente com a UNESCO aprovou o
movimento a favor da “Mobilizacdo Nacional
de Jovens e Adultos Analfabetos”. A
Associacdo dos Professores de Ensino
Noturno, neste ano, com parceria com O
Departamento  Nacional de  Educagéo,
mobilizou o Primeiro Congresso de Educacédo
de Adultos, a0 mesmo tempo em que se
langcou a Primeira Campanha Nacional de
Educacdo de Adultos, com o slogan: “ser
brasileiro é ser alfabetizado”.

Em 1949 a | Conferéncia Internacional
sobre Educacdo de Adultos (Dinamarca) teve
como linha central a educac¢éo de adultos para
‘o respeito aos direitos humanos e para a
construcdo de uma paz duradoura, que seria
uma educacdo continuada, mesmo depois da
escola” (GADOTTI, 1979:30). O objetivo da
mobilizacdo tinha como prioridade o
atendimento as exigéncias da cidadania. A luta
da educacdo era real, segundo Lourenco
Filho. Grande parte da populagdo vivia

praticamente a margem da vida nacional

(...), era necessério educador o adulto, antes
de tudo, para que esse marginalismo
desaparecesse e 0 pais pudesse ser
homogéneo, mais coeso e mais solidario e
para que cada homem ou mulher pudesse
ajustar-se a vida social e as preocupagdes do
bem-estar e do progresso social (RIBEIRO,
1991:49).
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Em 1960 foram iniciados movimentos
educacionais e politicos. Esses movimentos
objetivavam uma maior comunicacdo entre os
grupos docentes e discentes, para reformular
contelidos, metodologias e outros temas
necessarios para a melhoria educacional. No
final da década de 50, as criticas eram
centralizadas na Campanha de Educacédo de
Adultos e apontavam as deficiéncias
administrativas e financeiras quanto a
Organizacdo Pedagdgica. Denuncia sobre o
curto periodo para alfabetizar, inadequagédo na
metodologia para a populacgéo.

As criticas abriram novos horizontes
para o problema do analfabetismo e para a
consolidagdo de um novo paradigma
pedagégico educacional de adultos cuja
referéncia principal foi o educador Paulo
Freire. De 1958 até 1961, houve a Campanha
Nacional do Analfabetismo (CNEA), e em
1958, aconteceu o Il Congresso Nacional de
Educacao de Adultos, onde Paulo Freire foi a
maior expressdo do cendrio progressista da
educacgdo neste acontecimento. No ano 1967,
houve a criagdo do MOBRAL (movimento
brasileiro de alfabetizacdo), arquitetado como
norma de controle da populagéo.

Nos anos 70, a Educacéo de Jovens e
Adultos é caracterizada como supléncia da
educacdo formal, tendo por objetivo a
oportunidade de acesso de jovens e adultos
ao sistema formal de educacdo. Com os
movimentos sociais e 0 inicio da abertura
politca na década de 80, pequenas
experiéncias foram se ampliando, construindo
canais de troca de experiéncia, reflexdo e
articulacdo. Projetos de alfabetizacdo se
desdobraram em turmas de pds-alfabetizacéo,
onde se avancava no trabalho com a lingua

escrita, além das operacdes matematicas

béasicas. Também as administragdes de alguns
estados e municipios maiores ganhavam
autonomia com relacdo ao Mobral, acolhendo
educadores que se esforcaram por reorientar
seus programas de educacdo basica de
adultos. Desacreditado nos meios politicos e
educacionais, o Mobral foi extinto em 1985.

Seu lugar foi ocupado pela Fundacao
Educar, que abriu mdo de executar
diretamente os programas, passando a apoiar
financeira e tecnicamente as iniciativas de
governos, entidades civis e empresas a ela
conveniadas.

Nesse periodo de reconstrugédo
democrética, muitas experiéncias de
alfabetizacéo ganharam consisténcia,
desenvolvendo os postulados e enriquecendo
o modelo da alfabetizacdo conscientizadora
dos anos 60. Dificuldades encontradas na
pratica geravam reflexdo e apontavam novas
pistas.

No ambito das politicas educacionais,
0s primeiros anos da década de 90 nédo foram
muito favoraveis. Historicamente, o governo
federal foi a principal instadncia de apoio e
articulacdo das iniciativas de educacdo de
jovens e adultos. Com a extingdo da
“Fundacdo Educar” em 1990. A educacdo €
vista, neste momento, como uma premissa
para a organizacdo popular. A educacdo €
substituida por uma escolarizacao
popularizada a partir da década de 1970 com
a ditadura militar. A popularizacdo da escola
publica propiciou maior acessibilidade das
camadas populares a educacao escolar; em
contrapartida, o ensino ndo foi qualificado.
Com a precarizacdo do ensino publico a
escola passou a ser desacreditada, pois, ndo
conseguia atender a funcdo de veicular uma

educacdo de qualidade, o que levou a
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disseminagdo do ensino privado como forma
de garantir a elite uma educacédo que viesse a
manter o seu carater hegemaénico.

Acreditar que a escola pode mais do
que justificar os interesses e ideais das
camadas dominantes leva a descoberta de
uma nova fungéo social desta instituicdo: a de
que pode-se e deve-se romper com a
dicotomia dos saberes — "saber das elites",
formal e erudito e "saber das massas",
informal e popular — em prol de uma unido de
saberes que considere as experiéncias de vida
do educando como relevantes, visando néo a
formagdo do homem adestrado, util para a
sociedade e para o mercado de trabalho, mas
a formacdo do homem livre, capaz de
perceber-se como sujeito histérico e de
interferir em seu contexto.

Dessa forma, pensar em uma
educagcdo que contribua para a formacéo
humana enquanto constituicdo de sujeitos
histéricos é pensar na educacédo popular; é
considerar que ndo € mais possivel permitir
que grande parcela da populacdo continue
vivendo a margem da sociedade, sendo
explorada por uma minoria dominante que

detém o poder politico e econémico.

A patir das investigacdes teéricas foi
possivel perceber que a indisciplina em sala
de aula aula e a farsa de ensinar e aprender
no ensino basico, na escola publica brasileira,
na atualidade foi atribuida a dois fatores
complexos que trouxeram em seu bojo raizes
historicas, culturais e politicas.

A resposta as hipotes levantadas
sobre a indisciplina em sala de aula e a farsa

de ensinar e aprender, deparou-se com uma
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dialética perversa. A ensinagem e a
aprendizagem brasileira na atualidade passam
por um processo de descrédito que parte de
duas vertentes; a dos docentes, e a dos
discentes.

A responsabilidade pelo fingimento na
ensinagem e na aprendizagem se divide entre
a falta de limites dos alunos que descende de
fatores politicos economicos e culturais. E a
farsa de ensinar dos professores esta
diretamente ligad a uma alienacdo destes
diante do desrespeito pelos baixos salarios, a
falta de recursos para a manutencéo escolar, e
as condicdes fisicas precérias da escola.

Fatores diretamente ligados as
mesmas vertentes politicas que afetam os
alunos. Isso aparece associado a inseguranga
de professores recém formados ou
metodologia ultrapassadas dos veteranos que
desmotivados pelo descaso publico
transmitem o conteddo que dominam,
independente da sua inclusdo no Plano de
Ensino.

A significativa  quantidade  de
profissionais, disponiveis no mercado da
educacdo, e a dificuldade de conseguirem
novos empregos, faz com que os professores
desvalorizados, aceitem sem reclamar, os
indignos salérios. Com os saléarios e o moral
em baixa, 0 magistério perdeu o sentido de
orgulho que ostentava no passado. O gosto
pela profissdo deixou em seu lugar,
resignacao e desencanto. Como uma valvula
de escape para os proprios problemas, o
professor usa a sala de aula como palco para
manifestacdo da sua frustracdo. Desiludidos,
permanecem inertes diante da indisciplina e do
desvalor da profissdo. Sem éxito e sem
estimulo sedam-se impotentes, repetindo

informacdes desvinculadas dos planos de
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aula.

Os alunos apresentam uma
indisciplina em sala de aula que ultrapassa
todos os limites do seu papel neste espaco
porque tem desinteresse pelo conteddo da
aula. O desinteresse do aluno ocorre em
funcdo do conteddo da aula, estar
desvinculado da sua realidade. Disso decorre
um alheamento que provoca a aceitacdo de
qualquer coisa sem questionamento, desde
que nao haja cobranca. Esse processo de
indiferenca foi observado na ensinagem tanto
de jovem quanto de adulto. Agregada a
indisciplina dos alunos esta a relagdo com
familia que perdeu o controle sobre seus
filhos, e como o respeito deixou de existir em
casa, ele se estende as demais instancias de
convicencia da crianga, chegando até a
escola. Como os valores familiares adquiridos
na infancia se refletem na vida escolar do
aluno, a indisciplina na sala de aula sofre a
influencia da ausencia dos valores familiares.
Ao comportamento do aluno também se soma
a sua histéria de vida, a histéria familiar e em
consequencia desses fatores ainda se soma o
tipos de personalidade que governa a forma
do aluno ver, pensar e sentir o mundo como
acolhedor ou hostil. Para kant O ser humano
nasce disciplinado, ele torna-se indisciplinado,
na relagdo do cotidiano na familia, na escola e
na sociedade.

Indiferente das raizes historicas,
culturais e politicas que promove o fingimento
de alunos e professores ambos precisam
repensar a situacdo atual e procurar um
equilibrio em respeito, para que o professor
possa ter condi¢cdes de fazer seu trabalho. Os
alunos tém direito de receber um conjunto de
educacionais

medidas pedagégicas e

psicolégicas que desenvolvam em si uma

aprendizagem significativa. Quando alunos,
pais e professores ndo estdo satisfeitos, é
necessario parar e repensar, métodos e
metodologias que possibilite a aprendizagem.
E dever do professor na sala de aula exercer
autonomia para lidar com a indisciplina. Nao
s6 o professor, mas que gestores, pais e
alunos precisam trabalhar juntos no intuito
encontrarem solu¢des pertinentes para a
resolucao do problema. O apoio pedagdégico
nesse momento é imprencidivel para que o
processo de ensino e aprendizagem seja mais
eficiente. O ato da indisciplina ndo é tao facil
controlar e muito menos combater quando faz
parte de um contratao tacito entre professor e
aluno.

Os orgdos publicos precisam rever
suas politicas para proporcionar aos
professores um salario digno. Os professores
precisam encontrar formas de dediccar-se
mais as especializacbes e pesquisa para
desenvolver métodos e metodologias mais
eficazes e ministrar aulas mais atrativas e
motivadoras

A escola na escola publica brasileira
precisa criar subsidios que amenizem o
problema da indiscoplina, a funcéo da escola é
promover condi¢oes para a aprendizagem dos
alunos, e nisso tem deixado a desejar. Assim
como também o papel do professor, que
parece ndo esta conseguindo de forma correta
agir como mediador entre o conhecimento
aplicado e o aluno. E necesséario que 0s
educadores revejam suas praticas de ensino,
e construam aulas dindmicas, resgatando no
aluno o interesse pelo aprendizado, além de
levar em consideracdo seu conhecimento e o
gue ele pode agregar a indisciplina.

De um lado observa-se a reivindicacao

social pela ensinagem de qualidade, e por
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outro a reivindicacdo da categoria pela
remuneracao digna pelo trabalho. Sem uma
resposta a estas manifestacbes, ambos,
profissionais e comunidade, se deparam com
0 descaso do poder publico. Assim, o0s
problemas educacionais brasileiros
permanecem, ante o olhar indiferente dos
politicos. Estes, neles se focam, apenas na
época da campanha eleitoral. O que
compromete a solucdo do duplo problema.
Considerando este cenéario, a causa da
indisciplina em sala de aula vai muito além da
indisciplina do aluno, ela esbarra na inércia do
professor, passivo diante da insatisfacdo
salarial. A busca da ensinagem com qualidade
e da valorizacdo do ensino depende de um
saladrio digno para professor. Este, na
impossibilidade de receber o reconhecimento
financeiro impde ao discente 0 que tem de
arquivo passivo, sem investir na busca de
novos conhecimentos para cumprir um

programa de aula estruturado.
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